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RESUMEN:

Este documento expone el conocimiento en torno a la formacién docente para la educacién primaria en los paises de México y
Argentina. Para recuperar informacion se utilizd un cuestionario, el cual fue aplicado a los profesores de ambos paises a partir
del formulario de Google. Los resultados dan cuenta de que el profesorado confiere respuestas singulares a la pregunta ¢qué es
ser docente?, asi como ciertas caracteristicas al conocimiento pedagégico que debe poseer el nuevo profesor. El conocimiento que
ha construido el profesor a partir de su saber le da elementos para pensar en el futuro, tomando como base la experiencia en la
formacién de docentes para la educacion primaria. Finalmente, en el texto se destaca la aprehension que hacen los profesores de
ambos paises en torno a los disefios curriculares con los que han trabajado, pues se apropian y reactualizan conceptos del campo
de la formacién docente, asi como se especifica cdmo debe ser el proceso.

PALABRAS CLAVE: Educacién, Escuela, Formacién Docente, Profesorado.

ABSTRACT:

This document exposes the knowledge about teacher training for primary education in the countries of Mexico and Argentina.
To retrieve information, a questionnaire was used, which was applied to the teachers of both countries from the Google form.
The results show that the teaching staff confers singular answers to the question, what is it to be a teacher? as well as certain
characteristics to the pedagogical knowledge that the new teacher must possess. The knowledge that the teacher has built from
her knowledge gives him elements to think about the future, based on the experience in teacher training for primary education.
Finally, the text highlights the apprehension that teachers from both countries make about the curricular designs with which they
have worked, since they appropriate and update concepts from the field of teacher training, as well as specifying how the process

should be.
KEYWORDS: Education, School, Teacher Training, Teachers.

INTRODUCCION

La formacién docente en México y Argentina tiene un legado histérico comtn debido a la intencién de
ambos paises por explicitar qué es lo que se pretendia hacer para lograr la formacién de los ciudadanos en
edades escolares. De ahi que la educacidn del profesor estuviera orientada a lograr la formacién de un sujeto
con habilidades para alfabetizar en torno a los sentimientos de la patria, asi como los desarrollos social y
econémico. En este contexto, ambos paises fueron influenciados desde el exterior para formar al educador y
con el paso de los afos este proceso se fue modificando.

Asi, por ejemplo, en México, con la aparicidn de las normales como instituciones formadoras de docentes
se impulsé una ideologia mas preocupada por ¢qué? y ;cémo? formar al educador de las nuevas generaciones
de ciudadanos. En tal sentido formar para la docencia ha sido una tarea de reconstruccién en el devenir del
tiempo, lo que implicé estar a expensas de los gobiernos en turno y sus intereses. La ideologia que se estableci6
durante el proceso formativo devino —en cierta manera— de las condiciones econémicas siempre presentes
al formar a la ciudadania.
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En el caso de México la formacion para la docencia es escolarizada, a través de las escuelas normales; la
cual ha tenido diversa duracién en la historia de la formacién docente que oscilan entre los dos y los seis
afos. Actualmente la formacién inicial docente es de cuatro afos. Cabe precisar también que, si bien en
México las escuelas normales contintian al frente de la formacién inicial de los docentes, dejaron de ser las
proveedoras exclusivas de egresados que ingresaban directamente al servicio profesional docente, pues a partir
de la reforma educativa en 2013 se permiti6 el ingreso al servicio docente de todo aquel profesionista que
contara con un titulo de licenciatura.

Las escuelas normales siguen realizando la formacién docente en el pais, pero como el Estado las ha
considerado con el cardcter de instituciones de educacién superior, también exige en ellas la realizacion de
acciones relacionadas con la docencia, investigacion, vinculacidn, tutoria y la gestion. En si el Estado ha
fundado sus expectativas en que esas instituciones generen ciencia desde la formacién docente.

El caso de Argentina no es ajeno a las condiciones de la formaciéon docente en México, pues la influencia
de las escuelas normales también fue a partir de la Compania Lancasteriana. Podria senalarse como en el
siglo XIX la atencién a la formacién docente se centré en el afianzamiento de la ciudadania, condiciéon
esta que coloco a las escuelas normales como las principales instituciones que formaran docentes para
atender la educacién basica. A partir de los primeros anos de 1900, mujeres y hombres con escolaridad
no profcsionalizante ingresaron al sistema educativo argentino. Desde ese afio en Argentina se encuentra
muy bien documentada la intencién de reservar la formacién docente a la educacién basica. Fue en este
momento cuando se destacaron no solo los conocimientos cientificos como necesarios para incorporarse
en los primeros afos de la vida del nuevo ciudadano, sino el fomento a la identidad nacional que debia
experimentar; por eso el proceso de la formacién del profesorado argentino se centré en los conocimientos
generales y el fortalecimiento de la ciudadania.

Las politicas educativas que se fraguaron en México y Argentina tomaron como base las politicas publicas
que han permanecido desde su reconocimiento como paises independientes hasta la fecha. Cabe senalar que la
organizacién politica trazada los ha llevado a experimentar tanto tensiones internas como un reforzamiento
de las relaciones que mantienen con otros paises y organismos.

El trayecto politico que cada pais ha ido configurando da cuenta de la intencién en la formaciéon del
ciudadano y por consiguiente la formacién de docentes para las nuevas generaciones. La identidad nacional
en este caso ha sido un ambito que no se deja de lado, pues parece ser que a esta subyace la formacién de un
sujeto comprometido con los desarrollos social, econémico y politico del pais. En este caso, las instituciones
formadoras de docentes se configuraron en funcién de las politicas publicas del momento.

La vasta investigacién que se ha realizado de la formacién docente en México y en Argentina muestra el
posicionamiento de cada pais respecto a la intencién para formar desde la infancia a quienes se educaran en
la escuela publica. Los trabajos de Puiggros (1990, 1992, 2002), Alliaud (2001, 2013, 2017) y Terigi (2006,
2009) en Argentina, dejan al descubierto qué se ha hecho y lo que falta por documentarse; aunque también se
percibe un claro interés en explicar hacia dénde se orientan las tendencias de la formacién del educador, que
constituirfan las principales apuestas politicas. En el caso de México, estudios como los de Mercado (2002,
2010), Rockwel (1982, 1985, 2018), Arnaud ( 2004), Diaz (2009) y Latapi (1975, 1998a, 1998b), entre
otros, dan cuenta de cémo ha sido el proceso y las implicaciones estructurales, econdmicas e ideoldgicas en la
formacién de docentes. Las perspectivas tedricas y metodoldgicas, a partir de las que cuales se ha estudiado el
fenémeno, permiten identificar que la formacién docente ha ocurrido a partir de las ideas de otros organismos
externos al pais. También dejan ver como el ciudadano imaginado y las intenciones de formacién fueron
producto de un determinado periodo.

Expuesto lo anterior se identifica que la formacién docente obedece a las politicas educativas que se
han establecido en el devenir del tiempo, tanto en México como en Argentina, sin olvidar actualmente las
recomendaciones que organismos internacionales les han dado por ser miembros y colaborar con ellos. Asi
entonces emerge la siguiente pregunta de investigacion: ¢qué conocimientos docentes subyacen actualmente
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en la formacién de docentes de educacion primaria en México y Argentina? Dar respuesta a esta interrogante
implica como objetivo de la investigacién: comparar las bases de conocimientos docentes que subyacen en la
formacién de docentes de educacion primaria en México y Argentina.

REFERENTE TEORICO

La perspectiva tedrica de la que parte este articulo se fundamenta en la llamada teoria politica, en ese sentido
se entenderd a la formacién docente como el imaginario que construyen las personas que toman decisiones y
las materializan a través de leyes, normas y reglas para ordenar la participacion social de sus habitantes. Con
base en lo anterior, en este apartado la idea de Monedero (2018) resulta de vital importancia, pues para él el
Estado procura el ordenamiento de sus ciudadanos con base en las leyes que se legislan desde la organizacion
parlamentaria. En esta perspectiva la formacién docente tiene el sentido de formar a las masas, es decir, se
establece un modo de c6mo se debe educar al otro en la escuela. La intencién entonces es la preservacion de
la patria, tal como lo ha sefialado ya Bonal (2011), pues, aunque los gobiernos han cambiado la politica de la
economia a partir de las recomendaciones que reciben del exterior; al interior, siempre preservan modos de
formar al ciudadano; que los caracterice como nacidn, con la idea de que el Estado, al formar al ciudadano en
la escuela, reproduce sus intenciones de preservarse. Con base en esto, la politica que se implemente apostard
por la ciudadania en términos de mantener algo como propio y singular.

La formacién docente entonces estd instituida desde la creacion de las escuelas normales, debido a que la
formacién intencional del ciudadano se puso como prioridad en los sistemas educativo mexicanoy argentino.
Las estrategias docentes que son percibidas desde la historia en ambos paises estin centradas en c6mo
comunicar la ciencia al nuevo ciudadano, en cémo despertarle el interés para que descubra sus habilidades y
otras maneras de desarrollarse profesionalmente.

Conbase en lo anterior, el profesor ha ejercido un rol destacable en la historia de lahumanidad civilizada. Se
le ha confiado la vida del otro. Las ideas con las que ha formado han incidido en las personas que constituyen
un pais, por eso el profesor, es un componente politico a través del cual es posible dar cuenta de cé6mo es el
ambito social, las normas, reglas y leyes que se tienen; de ahi que se prepara para continuar tejiendo el mundo
social en el que participa. Con base en esto se analizard el planteamiento politico del profesor, como un sujeto
que contribuye desde su actuar a la consolidacién de la organizacién social del espacio contextual.

Las normas sociales orientan el proceso de vida de las personas, en el caso del profesor este las ha orientado
acomo ser ¢l politico que, con sus ideales, promueva las ideas del Estado. Es él quien encuentra en el gobierno
un extraordinario vehiculo para senalar las posibilidades de hacer en las condiciones institucionales que se
permiten. Por eso, las normas establecidas se condicionan fuera del ser del profesor, aunque él en el transcurso
de la vida va comprendiendo su forma de vivir en sociedad, incluso se imagina la construccién del mundo
en el que se pueda vivir junto al otro. Se destaca en este caso que la institucién es el aparato que sirve para
organizar a las personas.

El profesor anclado a la institucién asume el compromiso politico de qué implica formar al ciudadano en
crecimiento, pues la institucion le guarda el horizonte aspiracional que se configurara a partir de cuestionarse:
¢hacia dénde formar? La puesta en practica de la politica entonces se va cifiendo conforme ocurre la
apropiacion de la persona sobre una préctica de formar para la continuidad de hombres y mujeres que se
construyen en los espacios escolares. Al referir la construccién es porque el lenguaje se expresa en la politica
que hace el mismo profesor siendo el vehiculo que permite saber cémo estar con el otro. En tal sentido en el
mismo lenguaje se significa la informacién compartida con todos.

Profundizando un poco mas en el acto politico del profesor, se puede decir que él procura la justicia
a través del conocimiento razonado en el estudiante. Por tanto, es tarea del profesor despertar el interés
en el estudiante por conocimientos que su medio no le provee intencionalmente. En este caso el acto
politico del profesor se disefia desde los planes y programas de estudio de la formacién docente que ha



RevisTA CoPALA, 2023, voL. 8, NUM. 17, ENERO-JUNIO, ISSN: 2500-8870

emitido la Secretarfa de Educacién Publica en México (1984, 1997, 2012, 2018) y los planes de estudio
correspondientes a la formacion docente en Argentina (2007, 2016). Estos dan cuenta no solo del estudiante
a formar, sino que se explicita al mismo tiempo el tipo de profesor que deberd formar al nuevo ciudadano.

La perspectiva politica del nuevo profesor estd contenida en los planes de estudio, principalmente; sin
embargo, como un asunto tedrico que refuerzalaidea de perspectiva politica se hallan las posturas de Puiggros
(2019), Civera (2014) y Ferndndez (2009) quienes han abonado a describir la apariencia de la escuela y la
intencion en la formacion del ciudadano. Desde esta perspectiva la escuela es el espacio que recreay forma a
los ciudadanos para un fin: el desarrollo econdmico del pais. Con esto, los enfoques de la formacién del nuevo
docente se orientan a insertar ideologias acerca de cémo potenciar el desarrollo del pais ante la diversidad
cultural que la compone.

El proceso formativo del profesor no es ajeno a un sentimiento de patria, por eso Smith (1997) sostiene que
los sentimientos que se generan no son innatos, sino que se recrean conforme el sujeto se reflexiona y piensa
dentro del contexto en el que nace. Desde otra perspectiva Nussbaum (2010) sefiala que el sentimiento es
influenciado por la patria, con lo cual deviene la idea de que, entonces, lo que pueda sentir la persona por la
patria donde ha nacido, se relaciona con el proceso de la formacién.

La formacién docente vinculada al sentimiento de pertenencia por la identidad nacional a través de las
acciones pedagdgicas que realizan los profesores, ha dado cuenta de cémo se piensa al sujeto desde la politica
educativa. Al respecto, Dubet (2006) plantea que la escuela prescribe las acciones de los profesores para el
tratamiento que debe tener el curriculo al momento de ser enseiado. Con ello se tiene que, la cultura donde
se inscribe la practica docente del profesor, aunada a las practicas culturales que ha espiritualizado, le dictan
cémo incidir; sin embargo, la nueva prescripcion le obliga a saber hacia dénde enfocar la experiencia que tiene
del acto de ensefar.

Otro elemento para destacar dentro de la formacién docente es el discurso conceptual con el que se nombra
el quehacer docente del profesor, por tanto, cuando ¢l posiciona los conceptos de curriculum, metodologias
de ensefianza, evaluacidn, didactica, entre otros, es porque estan adheridas a su quehacer. Torres (2005),
Sacristan (2011), Giroux (2002), entre otros, sostienen que el profesor tiene un lenguaje especifico de la
profesién. Con base en esto comparte con sus pares, enuncia y reflexiona la prictica educativa que realiza.

Asi, entonces, la profesion docente implica —de por si— reflexién antes, durante y al término del acto de
formacion. Los planteamientos de Schon (1998), Fullan y Hargreaves (2008), dan cuenta de que el profesor
reflexiona en diferentes planos la accién de educar. Con esto la experiencia educativa que adquiere incide en
cémo asumir el proceso pedagdgico en el que se inscribe.

La inscripcidn del profesor al proceso pedagdgico en el que reflexiona la prictica educativa se vincula con
la formacién docente que ha recibido, la que ha construido después de la formacién inicial y la que adquiere
en la practica educativa. En esto ultimo se encuentran presentes los imprevistos que han surgido en la clase,
en el patio de la escuela, en las juntas escolares, en las reuniones con los padres de familia y con otros sectores
profesionales con los que se ha vinculado. La profesién docente, por tanto, se alimenta a partir de la formacién
inicial docente, la experiencia que vive el profesor y de la formacién continua que realiza en el transcurso
del servicio.

Si bien el profesor tiene que reaprender los planteamientos de los disefios curriculares que emergen para
la formacién del nuevo profesionista de la docencia o para el nuevo ciudadano que se encuentra matriculado
en las escuelas de educacion basica; el reaprendizaje le llevard a reflexionar la posibilidad de encauzar el nuevo
planteamiento del curriculo desde lo que conoce y sabe. Debido a que, ¢l conocer del profesor es de por si
un referente de cémo asume los conceptos y cémo los usa en el acto docente. Saber y conocer se mantienen
a lo largo de la carrera docente, pero si bien es posible cambiar el saber y conocer por otros conceptos que
emergen, estos se cimentan en la experiencia del profesor, de tal manera que le indican cémo ir interpretando
las nuevas maneras de pensar la educacion y de resignificarlas.
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Saber y conocer se alimentan por las vias que tiene al alcance el profesor y de las que se agencia. Al
experimentar cambios fisicos, bioldgicos, psicoldgicos y sociales, el saber y el conocer se modifican tarde
o temprano. Si bien la huella que han dejado las experiencias pasadas son referentes para las nuevas
modificaciones, el contexto situacional y las aspiraciones del profesor configuran otras maneras de conocer 'y
saber. Al respecto Van (2003), ha planteado la experiencia de vida como referente para configurar el presente,
mientras que Husserl (1980) ha advertido que la experiencia cosificada al objetivarse permite reflexionar solo
una parte de esa experiencia, por consiguiente, el conocer y el saber del profesorado se anclan a la experiencia
de viday con ella tejen maneras de comprender el fenémeno educativo.

METODOLOGTA

El estudio se inscribe desde el enfoque cualitativo, este sostiene que en el sujeto se inscribe un pensamiento
que se mueve en el devenir del tiempo, de tal manera que, si bien atiende a leyes que reglamentan c6mo
formar en el proceso, tanto el formador como el formado interpretan y configuran el proceso mismo. En tal
sentido, el estudio del conocimiento que configuran los sujetos, quienes atienden el proceso de la formacién,
constituye la base donde se centra el articulo.

Se destaca que el estudio es también comparativo, en el entendido de que evita la calificacién de lo
bueno o lo malo, pues se interesa en exponer las situaciones circundantes a la construccién del pensamiento
de los sujetos que forman y se forman para la docencia en el nivel de educacién primaria en México y
Argentina. Antes de seguir con las bases que sustentan a la comparacién como método en esta investigacion,
cabe subrayar cémo el realizar esta investigacion ha sido porque el modelo econémico que ambos paises
promueven estd fincado en el modelo neoliberal, donde la eficiencia y la eficacia en la formacién de los
estudiantes ha imperado en los tltimos 20 anos. Los planes de estudio han hecho explicita la formacién
del profesor de la educacién primaria, asi como las intenciones didactica, politica, humana, entre otros, del
formador. Si bien tanto en México como en Argentina las instituciones formadoras de docentes tienen
directrices que clarifican por qué y para qué formar, estas son apropiadas por el formador y comunicadas al
que se forma.

Asi, entonces, comparar la formacién docente en la educacién primaria, tanto en México como en
Argentina, abre el horizonte acerca de cémo estan pensando desde la politica educativa la formacién del
nuevo ciudadano en educacién primariaen ambos paises. Por tanto, reconocer el posicionamiento epistémico
de la formacién docente, a través del planteamiento curricular y de las voces de sus actores, constituyen un
referente de cémo la politica educativa construye la intencién de pensar la continuidad del pais en su devenir
histérico.

Con base en lo anterior, ocupar el enfoque de la comparacién para el estudio permite vincular didlogos
respecto al conocimiento para la formacién de docentes en educacién primaria en México y en Argentina.
Estos se construyen desde los lineamientos que la politica educativa establece a partir de las intenciones que
tienen los 6rganos tomadores de decisiones en la politica publica.

Entonces comparar perspectivas de formacién docente para la educacién primaria, implica reconocer las
intenciones que se tiene para la formacién del nuevo ciudadano. En este sentido, la comparacién como
método de estudio ubica al objeto en tanto circunstancias que sucedieron o suceden al tiempo en contextos
geograficos y politicos distantes; el objeto se reconoce como lo dado o ddndose en el espacio tiempo. Nohlen
(2013) y Rodriguez (2011) han senalado que la comparacion se centra en la peculiaridad del fendmeno, pues
muestra elementos de la realidad presente en la cosificacién que hacen del mundo en las personas.

Comparar las formaciones docentes en educacién primaria entre México y Argentina se ha realizado
a partir de varios momentos caracteristicos. El primero de estos ubica una especie de reconocimiento en
torno al tipo de formacién que se establece en los programas de estudio de la formacién docente para la
educacién primaria. En el segundo momento se identifica el tipo de configuracién que se ha obtenido de
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la formacién docente. Para esto se tomé en cuenta un cuestionario con diez preguntas con las cuales los
profesores externaron el pensamiento construido. Para fines de este escrito solo se consideraron respuestas
de las siguientes preguntas del cuestionario: 1) Para usted, :qué es ensefiar a ser docente? y 2) A partir de
la reflexién que hace de lo que es ensefiar, ;cudles son los conocimientos didacticos y metodoldgicos que se
ponderan en la formacion inicial docente actualmente?

El cuestionario fue aplicado a docentes que se dedican a la formacién de profesores para la educacién
primaria tanto en México como en Argentina. El instrumento se disené a través del formulario de Google
y se envi6 via correo electronico y WhatsApp a profesores de tres escuelas normales en México. Para el caso
de Argentina fue enviado a dos institutos de formacién docente. El criterio de seleccion del participante fue
que estuviera desempendndose como profesor en una escuela formadora de docentes, por tal razén el llenado
del cuestionario fue voluntario. Por parte de México contestaron 40 profesores, mientras que del lado de
Argentina fueron 37 profesores.

Cabe precisar que, los resultados no generalizan, solo exponen la voz de profesores que contestaron el
instrumento; asi mismo, las respuestas que dieron los profesores fueron leidas varias veces, luego organizadas
en funcion de las ideas que fueron afines. De ahi que la cantidad de respuestas que aparecen en los resultados,
no sea equivalente a la de los participantes que contestaron el cuestionario. Para destacar la respuesta de un
profesor se ocupd la siguiente clave: PROMEX... o PROARG; que significa, profesor mexicano o profesor
argentino, seguido del nimero de sujeto participante, a partir del archivo de Excel que generé el formulario

de Google.

RESULTADOS

Los resultados que se presentan dan cuenta del conocimiento que ha construido el profesorado formador de
docentes para la educacién primaria, tanto en México como en Argentina. Las categorias que se generaron
a partir de los resultados se agruparon en dos: Ensefar a ser docente y Conocimiento pedagégico para la
docencia.

Respecto a la categoria Ensefar a ser docente se muestra la siguiente tabla comparativa, sobre el
pensamiento que le dan los profesores de ambos paises. Los resultados expuestos en la tabla 1, agrupan las
ideas de los participantes.
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Argentina
Enseiiar a ser docente

México
Enseiiar a ser docente

Es formar para que a su vez formen.
PROARG2

Es dejar un legado, ensefar con el
ejemplo. PROARG4

Formar personas integras con valores
solidos sustentados en el desarrollo de
la inteligencia emocional, para que
puedan transmitir y educar desde ese
lugar. PROARG 8

Es transmitir amor y respeto por ese otro
que tenemos en frente, el cual no decide
estar ahi ya que hasta los 18 afios
(aprox) la educacion es obligatoria, por
ende, hay que alojar y generar
condiciones de ensefianza que valgan la
pena. Siempre les hago preguntar qué
sentido tiene ensefiar lo que estamos
ensefando. Siempre reflexionar sobre
nuestro posicionamiento respecto a las
infancias, s jovenes, encontrar el
sentido de lo que ensefiamos para cada
unx, que esta ahi en frente; estar en
frente deberia de cambiar por estar con
el/la otro/a. PROARG12

Formar  Personas  Capaces de
adecuarse a los cambios actuales,
curriculares y tecnolégicos. Con buenos
acercamientos a los Jévenes de Hoy.
PROARG18

Ensefiar la construccién del rol y la
funcion social de la escuela, los
fundamentos de las ensefianzas de las
areas, el conocimiento como
herramienta de transformacion social.
PROARG23

Es comprender el potencial liberador y
el caracter politico de la educacion.
PROARG35

Construir saberes docentes que puedan
dar respuesta educativa, tanto desde los
conocimientos disciplinares como de las
estrategias de intervencidn didactica, en
el marco de los nuevos escenarios
culturales, sociales y pedagdgicos, que
nos compromete a ser sujetos activos
en la renovacion del contrato
fundacional entre escuela y sociedad.
PROARG37.

Brindar las herramientas necesarias
para ejercer la docencia. PROMEX12
Es un vehiculo formativo donde
convergen los imaginarios curriculares y
la expresion imaginaria del docente
formador. PROMEX16

Es generar en mis alumnos experiencias
que nos permitan adquirir
conocimientos, por medio de clases
activas, proactivas y colaborativas
tomando en cuenta los diferentes
necesidades y ritmos de aprendizaje de
mis alumnos para lograr captar su
atencion y motivarlos a su formacion
constante. PROMEX20

Es un proceso interactivo donde se
construye en interaccion y colaboracién.
En este camino la movilidad del saber y
el desarrollo de capacidades son
fundamentales para acto responsable
de ensefiar. PROMEX23

Es guiar a entender las teorias
educativas, asi como conocer
estrategias didacticas y de aprendizaje
con un espiritu de entusiasmo y
motivacion por la profesion. PROMEX28
No es ensefiar, es formar maestros a
través de la reflexion de la practica
pedagogica que se realiza en las esc.
Primarias. Agregaria la literatura de
diferentes referencias que fortalecen la
formacion docente. PROMEX30

Es promover en los futuros docentes la
capacidad de aprender a aprender para
que de forma auténoma regulen sus
propios procesos de aprendizaje,
estimular su conciencia critica y el
respeto por los derechos humanos y la
habilidad y competencia para utilizar los
recursos tecnoldgicos en diferentes
escenarios. Demostrando una
conciencia ética que debera ser parte de
su vida profesional. PROMEX35

Es proporcionar las herramientas
basicas a los futuros docentes para
desarrollar conocimientos, habilidades,
valores, destrezas, etc. en los nifios/as.
PROMEX39

TABLA1
Tablal. Ensefiar a ser docente
claboracién propia a partir de los resultados obtenidos.

Ensenar a ser docente, desde la experiencia del profesorado formador, se percibe como algo vinculado hacia
el futuro. Los argumentos se plantean en tiempos futuros, ponderando la certeza con la cual no solo formar
al nuevo ciudadano, sino al conjunto poblacional que tomaré decisiones por el pais. En la tabla 2 se expone
el conocimiento pedagdgico para la formacién docente en los profesores de México y Argentina.
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Argentina
Conocimientos didécticos y
metodolégicos en la formacién inicial

México
el 1k ral
C di

y
metodolégicos en la formacién inicial

Formacién politica, cultural, filoséfica y
sociolégica. Conocimientos especificos
didacticos sobre la disciplina que va
ensenar y formaciéon en el campo de la
practica. PROARG07

Escucha activa y grupo de reflexion.
PROARG12

Metodologias abiertas y flexibles, por
medio de la construccién de los propios
saberes desde las personas
estudiantes. Ayudar a pensar por medio
del didlogo es la metodologia maestra
para las necesidades actuales.
PROARG15

Se aborda siempre desde la reflexion
del ser docente sobre las diferentes
conceptualizaciones de ensefianza,
aprendizaje, evaluacién (formativa),
disefio de planificacién o programacién,
secuencias didacticas, tiempos
pedagégicos, etc. PROARG19

En mi caso que soy formadora de
Docentes en Educacién Técnica,
priorizo la ley nacional de ETP y destacé
la importancia del Perfil Profesional de
cada una de las especialidades de la
modalidad. PROARG23

Los enfoques de las ensefianzas en las
4 areas basicas: practicas del lenguaje,
matematica, ciencias naturales y
ciencias sociales y de Educacién Sexual
Integral. PROARG29

Los conocimientos socio histérico y
politico para tener una mirada
contextualiza y situada de su formacion.
A la vez esta misma los ayudard a
construirse como docente critico, que
luche por sus derechos. PROARG31

El estudio de las practicas de
ensefanza y, por ende, las implicancias
de su previsién, organizacion, disefio,
implementacién y evaluaciéon en el
contexto de las prescripciones
curriculares. La accion mediadora
respecto al conocimiento en el
fortalecimiento de la triada didactica.
PROARG35

Conocimiento de los planes y
programas de estudio del nivel,
estrategias de ensefianza aprendizaje,
conocimiento del desarrollo social,
emocional, psicolégico y cognitivo del
nifio. PROMEX03

Aquellos referidos al desarrollo de la
practica educativa plasmados en los
programas educativos desde sus
distintos enfoques, pero también las
sugeridas segin el modelo por
competencias. ABP. ABC y AB en
proyectos. PROMEX10

El conocimiento y el juicio critico-
analitico.

Preparacion profesional con enfoque
constructivos ya, que sean criticos
capaces de reflexionar sobre la
docencia, la construccion del método
cientifico, apropiandose de la
ensefianza. PROMEX12

El uso de Tic da la apertura para unir
didactica y metodologia entonces a
través de este medio se prioriza en la
for ion d lar idad del uso
y manejo de Tic en la ensefanza.
PROMEX18

Metodologias participativas desde las
que se construyen de forma colaborativa
los aprendizajes, desde el conocimiento
de los procesos de aprendizaje de los
nifios, las formas de organizar el trabajo,
el desarrollo de contenidos de manera
interdisciplinaria, el aprovechamiento de
recursos y materiales del contexto de los
alumnos, la evaluacién formativa en
procesos de autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluaciéon, como
parte de las formas de trabajo que le
pueden dar sentido a la participacion y
el aprendizaje de los estudiantes.
PROMEX25

Teorias del aprendizaje y del desarrollo;
avances cientificos en relacién a las
competencias del lenguaje oral, escrito,
numérico y légico. EI ambiente y el
ecosistema. Teorias sobre la inclusién y
la equidad. Tecnologias de la
informacién y del empoderamiento.
Segunda lengua. PROMEX35

El dotar estrategias que promuevan el
aprendizaje centrado en el alumno,
mediante la ensefianza situada.
PROMEX39

TABLA 2

Tabla 2. El conocimiento pedagdgico para la formacién docente.
claboracién propia a partir de los resultados obtenidos.

Discusion

El planteamiento tedrico de la ensenanza senala que el profesor se construye dia a dia, asi cimenta el saber
con el que atiende el proceso formativo, a la vez que va tejiendo conocimientos de cémo enfocar su préctica.
Con base en esto, los resultados evidencian la intencidén que el profesorado formador de docentes para la
educacién primaria ha formulado desde su experiencia.

Ensenar a ser docente

Ladocencia es un acto intencional cuando se forma para algo al sujeto. En este caso, el nuevo profesor se forma
) . .. , L ,

a partir de prescripciones académicas que estan explicitas en el perfil de egreso del curriculo que aprende. Ante

las prescripciones que tiene el curriculo, el formador de profesores las asume y nombra, de ahi que se refiera

» «

a “[...] formar personas integras con valores sélidos”, “[...] brindar las herramientas necesarias para ejercer la
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docencia”. La informacién que dan los profesores permite analizar los siguientes aspectos: el caracter politico
del profesor, la formacién del otro, asi como el desarrollo nacional.

Al referir el cardcter politico del profesor se recupera el sefialamiento que hacia el PROARG35, respecto
ala comprension del caracter politico de la educacion. En este caso, a los actos politicos de los profesores de
ambos paises subyace la significacién de cdmo se debe vivir con el otro. En este sentido, el profesor de México
senala que hay que fortalecer el “[...] respeto por los derechos humanos”.

El sujeto politico que se forma para la docencia ha sido pensado desde la politica publica y, como
consecuencia, plasmado en el curriculum, esto es asi porque en ambos paises este prescribe el perfil de egreso
del nuevo profesor; sin embargo, el formador, va impregnando en su ser el deber de la formacién, con ello,
imagina como debe formar al profesor para las nuevas generaciones y como resultado las expresiones de los
formadores, tanto de México como de Argentina, ponderan un futuro de desarrollo para su pais, asi como
para el nuevo profesor.

El ser docente entonces es moldeado con base en el imaginario social que se establece en los planes y
programas de estudio. Retomando los planteamientos de Puiggros (2019) y Civera (2014) de que la escuela
forma para un fin, el profesor, en este caso, va asintiendo el fin con la promesa de que el futuro tiene que ser
mejor alo que ¢l havivido. Sibien el futuro ocupa un lugar importante en el pensamiento, también constituye
un motivo, porque el presente para el profesor es un presente de mala calidad. En cierta manera, la esperanza
en la que cree estd en la posibilidad de que el estudiante que se forma para ser docente encuentre sentido,
movilice el saber, encuentre su potencial liberador, entienda teorias educativas, entre otras cosas.

Tanto el Estado mexicano como el argentino, han forjado la idea de que el futuro de la sociedad se cultive
en las generaciones jovenes que estudian para ser profesores. Importa desde la perspectiva de los planes y
programas de estudio que el nuevo profesor consolide la intencién de la formacién, ademas de que la practique
en el futuro inmediato. El profesorado que forma al nuevo formador asume el proceso y se impregna de
ideas, habilidades, capacidades, didacticas, entre otros elementos que debe conocer el nuevo profesor. El
sentimiento de ser docente entonces es construido en ambos profesores, esto a partir de la reflexién que han
hecho del conocimiento aprehendido de las actualizaciones que tienen los programas de estudio, asi como de
la experiencia obtenida durante el proceso de ensenar a ser docente.

Los sentimientos de velar por la patria y asegurar los progresos social y econdémico desde la escuela, se
traducen en actos que el formador de profesores —en ambos paises— asume como propios. Asi entonces, la
ensefianza que da, estd vinculada al imaginario del deber, el cual puede o no llegar a realizarse; sin embargo, con
ese imaginario nombra, asume y contintia haciendo el quehacer docente en la formacién del nuevo profesor.
Puede destacarse, entonces como el futuro escenario que los profesores formadores construyen, tanto en
México como en Argentina, es el objetivo central debido a la formacién de un sujeto que participard en la
formacién de nuevos ciudadanos. Cada formador crea y deposita su saber y conocer docente en el acto de
pensar un tiempo venidero. En el pensar del profesorado no hay un futuro incierto, hay un futuro con retos
que el nuevo profesor debe atender con certezas, conocimientos, ademds, capacidad de resolver las situaciones
que se le presenten.

El conocimiento pedagdgico para la formacién docente

Cada profesion asume una didéctica particular acerca de coémo formar a un nuevo profesionista. En el caso
de la docencia se puede decir que la didéctica del profesor es dual de inicio porque el formador ha creado
una manera de ensefiar a ser profesor, pero, también, es dual debido a que la formacién docente es didéctica,
pues en la educacién basica se ensena al estudiante los conocimientos que la ciencia ha aportado al bienestar
del hombre.

Tomando como base la idea del ser docente que piensa el profesorado formador de docentes para
la educacién primaria, se analizan en este apartado la didactica y la metodologia con las cuales deberia
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formarse al nuevo profesor. Con esto se expone el conocimiento de los elementos que deben significar los
nuevos profesores para atender los planteamientos curriculares del programa de estudio, con ello, poseer las
habilidades para ensefarlos mas adelante a los estudiantes que se encuentran estudiando en la educacién
bésica.

El conocimiento que el profesor formador piensa que se debe ofrecer es prometedor, en el sentido de que
nombra conceptos como metodologias abiertas y flexibles, conocimientos de estrategias diddcticas, planes de
estudio, el desarrollo del proceso evolutivo del ser humano para que conozca a sus alumnos, escucha activa y grupo
de reflexion, el conocimiento y el juicio critico analitico. Planteamientos vinculados alo que conoce y debe saber
el nuevo profesor.

La posicién de lo que se debe saber reafirma el planteamiento de Torres (2005), respecto a las constantes
acciones de desaprender y reaprender conceptos, porque son estas las que se implican en los disenos
curriculares para poder ensefar en la prictica docente. Ante esto, el profesor se asume como el vehiculo que
comunica la perspectiva conceptual la cual subyace como un componente en el entramado de la formacién
docente. Si bien lo analizado hasta aqui no atiende la accién que realiza el profesor, si permite comprender
que la intencién de su préictica posee una perspectiva que intenta clarificar el sentido de ¢para qué ensenar?

Idealizar a un tipo de sujeto que, a su vez, formard a otros sujetos es un efecto ante como el profesor piensa
en el futuro de su pafs. Tal como plantea Nussbaum (2009), la emocién que el profesor le da a la prictica
educativa que realiza se vincula a la apropiacion que hace del curriculum. Idealizar una formacién a través de
la cual se reconozca al estudiante, ya sea porque le ensefe a ser critico, le muestre las acciones mediadoras o
unas metodologias participativas, termina siendo un referente del pensar en el mundo mejor; el supuesto es
que si la formacidn se lleva tal cual fue pensada, las condiciones de la formacién en el sujeto de la educacion
basica emergerdn dentro de una realidad que fortalecera la construccién de un sujeto para otro contexto.

La politica educativa que construyen los que deciden por la masa de sujetos se adhiere en parte alas ideas del
profesor —situacion inevitable—, pues el profesorado se ha formado en los planteamientos de la ciencia; sin
embargo, queda en el profesor la posibilidad de la reflexién de la practica en el contexto, tal como ha planteado
Schon (1998) al llamarlo como un profesor reflexivo de su prictica educativa. En el espacio de la reflexion
se involucra a la comunidad de préctica referida por Wenger (2011), pues esta le ha hecho comprender las
implicaciones de la formacién.

Respecto a la comunidad de practica, desde la perspectiva asumida en el articulo, resulta dindmica debido
a la reflexién que realizan los profesores en el pensar de la accién, pues reconstruyen su saber. En tal légica,
el concepto que devela la preocupacion por ¢qué ensenar? también esta presente al momento de explicitar
¢cémo formar?; sin embargo, lo importante es destacar cémo la accién docente se vincula con la forma en la
que ha aprendido que se debe ensefar. Es necesario sefialar que la cultura del profesor, como ha sostenido
Gimeno (2011) respecto a ensefar, no es lineal y por lo contrario se nutre de situaciones exteriores que, al
reflexionarlas le dan un posicionamiento acerca de qué y cémo hacerlo.

Nombrar lo que debe contener la formacién del nuevo profesor es un referente de que los formadores
de formadores nombran conceptos que los investigadores educativos han instalado en los planteamientos
curriculares. Si bien, los formadores de ambos paises no participan directamente en la construccion de los
planes y programas de estudio para ensenar al nuevo profesor, si discursan los conceptos involucrados. La
repeticion de conceptos de la pedagogia y sus diferentes dreas, da cuenta de que la formaciéon docente es
un 4rea propia que se diferencia de otras dreas de la educacién; sin embargo, en ellas hay la recreacién de
conceptos que se prestan entre dreas, pero que, el profesor hace suyas.

Sibien en este documento no se da cuenta del conocimiento practico del profesor (Gimeno, 2011), pues no
se recupera su experiencia de vida; se destaca que el hecho de nombrar el conocimiento que el nuevo profesor
debe poseer en forma de habilidades y capacidades, hace visible para el mismo conocimiento académico dos
vias de accién ante: ¢qué es necesario formar? y ¢hacia dénde tiene que dirigirlo para que se logre?
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Si bien arriba se sefial6 como el profesorado se ha formado —en parte— con los planteamientos
curriculares que el sistema educativo delinea en su pais, también es importante subrayar la existencia de
dmbitos que escapan a esa influencia curricular, por ejemplo, el de la reflexién. La reflexion realizada en
torno a la practica educativa para la formacién de docentes brinda elementos al profesorado para nombrar
qué conocimientos pedagdgicos debe poseer para que se ejerza la docencia. Si bien hay comunidades de
préctica al interior de cada escuela formadora de docentes, independientemente de dénde se sitte, es desde
estas pricticas reflexivas mas autdnomas como se realiza el acto de formar. Es un asunto complejo (Morin,
2011), puesto que, en la comunidad de practica, se entrecruzan factores ambientales y sociales que se tejen
y dan sentido a la formacién, creando con ello conocimientos académicos acerca de qué ensenar en el nuevo
profesor. Asi los profesorados de México y Argentina construyen su verdad, fe, creencia y realidad en torno a
qué implica el proceso formativo de la docencia. Mds que cuestionar la epistemologia de ese pensar, se tiene
que el profesorado estd pensando en el futuro de la formacién del nuevo profesor quien realizard la prictica
educativa en el futuro ciudadano.

CONCLUSIONES

El documento tuvo un acercamiento en comparar los conocimientos que subyacen en el profesorado -que
particip6 en la investigacién- que forma docentes en México y Argentina. Encontrando una especie de
problema cuando se percibe al profesorado como determinado por haber sido formado dentro del sistema
educativo en el cual ha crecido; sin embargo, son las comunidades de practica que realiza en su contexto las
que le permiten reflexionar sobre qué es necesario ensefiar en el nuevo profesor. Asi mismo, se destaca cémo
el profesorado en su pensar augura el futuro que atenderd el nuevo profesor.

Sibien el contexto en el que cada profesor realiza el quehacer docente es diferente, no solo por la distancia
geografica, sino por la organizacién politica que tienen, se identifica que los intereses por continuar en
la organizacién del Estado se depositan en la formacién del nuevo docente. La demanda del profesorado
formador adquiere sentido al decir que la docencia es un acto que implica amor, respeto, motivacion,
reflexién, capacidades, dominios, formacién ética, entre otros; pero, a la vez, implica que debe tener
formacién politica, conocimiento de los planes y programas de estudio, escucha activa, metodologias abiertas
y flexibles, juicio critico y analitico, entre otros. Evidencia que el acto de educar al nuevo formador es en la
comprension de que ensefiard a otros sujetos que continuaran formando a las nuevas generaciones, por lo que,
el dominio del conocimiento teérico en el que se inscribe la docencia, le permitira atender los requerimientos
del futuro.

Finalmente, la comprension que se hace del pensar que tiene el profesorado de ambos paises respecto a la
formacién docente para la educacién primaria evidencia que, atin con los disefios curriculares que instruya el
sistema educativo de cada pais para la formacién del nuevo docente, el profesor formador se apropiard de los
conceptos, reactualizard su repertorio y nombrard el deber ser de la formacién. La idealizacién que se hace de
los conceptos es el referente para pensar en el futuro de la formacién misma.
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